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Resumo: O presente trabalho € um recorte da pesquisa de doutorado em andamento, vinculada ao
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade
Estadual de Londrina. O processo investigativo tem por objetivo central descrever e analisar o
entendimento de cinco professores formadores do curso de licenciatura em Matematica do Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Goias, sobre suas identidades profissionais, seus
saberes e suas praticas na formacao inicial de professores. O objetivo desta comunicacao € apresentar
as nuances investigativas da pesquisa, a metodologia utilizada e as considerag6es iniciais acerca dos
resultados. E uma pesquisa qualitativa e os dados obtidos por meio de entrevistas tém sido analisados
e interpretados via andlise de conteddo. O referencial tedrico esta embasado na literatura em Educacao
e Educacdo Matematica sobre o professor formador da licenciatura, a identidade profissional, os
saberes e as praticas docentes. Além da apresentacao do projeto e da metodologia investigativa, esta
comunicacao traz algumas consideracoes iniciais dos resultados parciais da pesquisa.

Palavras Chaves: Professor Formador. Licenciatura em Matemética. Identidade Profissional. Saberes
e Praticas Docentes.

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina, e tem por
objetivo descrever, analisar e refletir os entendimentos de professores formadores
sobre suas identidades profissionais, seus saberes e suas praticas na formacdo inicial
de professores.

E fruto de uma inquietacéo sobre o trabalho do professor formador — tema da
investigagdo — enquanto sujeito da formagéo inicial de professores de Matematica, e
emerge da mobilizacdo dos saberes, praticas e identidades profissionais, no contexto
da Educacédo Matematica.

Neste sentido entendemos que o professor que atua na educagao superior,
especialmente na formacéo inicial de professores, deve buscar os elementos que o
coloca como sujeito desta formacgéo, ou seja, ho continuum entre a sua identidade

profissional, os seus saberes pessoais e profissionais e as suas praticas formativas,
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objetivando a formacéo do professor nos seus distintos aspectos: docente, cientifico,
epistemoldgico, didatico-pedagogico, profissional e social.

Em nosso estudo partimos da visdo de homem como sujeito social, historico e
cultural e é dotado de subjetividades. Nesta visdo, entendemos que a atividade do
professor formador € um processo continuo e ndo algo estatico, acabado. Esse
processo, ao n0SsSo ver, permite aos professores, como sujeitos historicos, sociais e
culturais que séo, ressignificarem as suas praticas, 0s seus conhecimentos, as suas

concepgOes de mundo, a partir das relagdes que vao estabelecendo com o outro.

2 OS CONTORNOS DA PESQUISA: AS ESCOLHAS E OS DELINEAMENTOS

A escolha do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
IFG, para o desenvolvimento da pesquisa se justifica por dois motivos relevantes. O
primeiro versa sobre a nova configuracdo da rede técnica e tecnoldgica federal,
estabelecida por meio dos Institutos Federais (Lei Federal n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008) quando estes passaram a atender também a formacao inicial e
continuada de professores. O segundo motivo € destacado pela relevancia dada ao
campus Goiania do IFG em ofertar o primeiro curso de licenciatura em Matemética (a
partir de 2010), apds a nova configuracdo da instituicdo. Ressaltamos ainda que o
campus Goiania do IFG é centenario, sendo criado em 23 de setembro de 1909, por
meio do Decreto n°® 7.566, do entdo Presidente Nilo Pegcanha, a Escola de Aprendizes
e Artifices, primeira instituicdo no estado de Goias voltada para formacao técnica
profissional.

O curso de licenciatura em Matematica do IFG — campus Goiania — passou a
ser ofertado a partir de fevereiro de 2010 e teve suas atividades convalidadas e o
curso aprovado pelo Conselho Superior por meio da Resolu¢cdo 07 do Conselho
Superior da instituicdo, datada de 20 de setembro de 2010.

No ano de 2014, o curso passou pelo processo de reconhecimento, via
avaliacdo externa do Ministério da Educacdo. A analise realizada levou em
consideracdo 0s seguintes aspectos sobre o curso: o0 projeto, a realidade, os
mecanismos de desenvolvimento, as condi¢des de oferta e o quadro docente. Todos,
considerados muito bons, culminou no conceito 4.

Os participantes da pesquisa sao cinco professores que ministram aulas no

curso de licenciatura em Matematica, sendo trés doutores e dois mestres. A escolha
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dos participantes levou em consideragdo trés critérios: tipo de vinculo, e portanto
optamos por professores concursados; a formacdo inicial dos participantes da
pesquisa em graduacdo no curso de licenciatura Matematica; e a docéncia no curso,
pelos professores, tanto em disciplinas especificas quanto em disciplinas da formacao
pedagdgica.

A problematica desta investigacdo é desvelar o entendimento dos participantes,
a que referimo-nos como professores formadores, sobre identidade profissional,
saberes e praticas. Neste sentido, alguns aspectos sdo importantes para este
desvelar, como: o percurso formativo, a trajetdria profissional, a atua¢ao no curso de
licenciatura, a identidade, os saberes e as praticas destes professores formadores, no
contexto da formacdo inicial de novos docentes.

Para o desenvolvimento deste estudo tomou-se como pressuposto
metodoldgico os principios epistemoldgicos da pesquisa qualitativa. Quanto a isso,
Minayo (2004, p. 21-22) destaca que,

(...) a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagfes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis.

A coleta de dados na pesquisa empirica esta amparada no desenvolvimento de
entrevistas, cujo objetivo é deslindar o entendimento dos professores formadores,
participantes do estudo, sobre as suas identidades profissionais e 0s seus saberes e
praticas na docéncia na licenciatura em Mateméatica. Neste contexto, as entrevistas
também versam sobre a formacdo, desenvolvimento profissional, docéncia na
licenciatura, processo ensino e aprendizagem e 0 espaco da teoria e da préatica em
todo este processo.

A entrevista na pesquisa qualitativa € uma técnica que integra, discute e avalia
0 que é proposto, sendo flexivel e dinAmica, possibilitando o desenvolvimento das
tematicas propostas (BOGDAN e BLIKEN, 2010). Neste estudo, as entrevistas foram
realizadas em trés momentos distintos, garantindo a fluidez dos diadlogos e o
tratamento dos dados coletados. Para o registro das entrevistas foi utilizada a
gravacao de audios, que apos a realizacdo, foram transcritas e estdo em processo de

andalise.
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A técnica utilizada para analisar os dados obtidos nas entrevistas é a analise
de conteludo, que tem possibilitado identificar, descrever e analisar os entendimentos
dos professores formadores participantes da pesquisa acerca dos saberes, das
praticas e da identidade profissional que envolvem os seus trabalhos na formacéo
inicial de professores de Matemética, e tem permitido a inser¢cdo de inferéncias
interpretativas dos dados coletados em consonancia com o referencial teérico adotado
na pesquisa.

Em referéncia a analise de contetdo, Bardin (2009, p. 42), nos mostra que ela

(...) € um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo destas
mensagens.

Por meio da andlise de conteudo, apés a transcricdo dos dados obtidos nas
entrevistas, processo de descricdo, inferéncia e interpretacdo, tem sido possivel
elucidar os saberes, as praticas e a identidade profissional dos professores
formadores, via seus entendimentos, uma vez que, do senso comum, estes saberes,

estas praticas e esta identidade ndo se apresentam com a devida clareza.

3 TEORIZANDO A PESQUISA: ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS

O tema desta pesquisa é o professor formador, ou seja, o docente que atua em
cursos de formacdo inicial e continuada de professores, tendo em vista as
particularidades e multidimensionalidades que envolvem a sua atuacao.

As nuances gue estdo intimamente ligadas ao nosso conceito de professor
formador, desvelam que em se tratando da formacgéo inicial de docentes, alguns
aspectos sao relevantes no trabalho deste professor: deve estar envolvido com o
projeto politico pedagdgico do curso, construir parcerias, trabalhar coletivamente e de
forma integrada, orientar trabalhos de concluséo de curso, pesquisas de iniciacéo
cientifica e acOes de extensédo (MIZUKAMI, 2005).

Embasamos também nosso estudo no conceito dado por Fiorentini (2004), o
formador-investigador, que para o autor, é o professor que ensina e parte dessa agéo
para desenvolver as suas investigacdes na consecucdo da formacdo de novos

professores de Matematica. Esses formadores sdo professores envolvidos com a
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Educacdo Matematica e preocupados com a formacdo didatico-pedagodgica dos
futuros professores.

Parafraseando Ponte (1998), 0 nosso interesse investigativo, também, esta no
professor formador da Educagdo Matematica, investido na sua profissdo com
entusiasmo, com responsabilidade, estabelecendo teias formativas significantes e,
segundo o autor, remando muitas vezes contra ventos e mares.

Estes aspectos também se alinham ao envolvimento do professor formador no
processo formativo dos licenciandos, e isto implica também, a identidade profissional
de si, 0 movimento ou a mobilizagdo dos seus saberes pessoais, profissionais e
experienciais, e, NnAo menos, as suas praticas neste processo formativo.

Consoante a isto, pesquisas recentes tém se voltado a analise e reflexao
acerca dos saberes e das préaticas da docéncia, no contexto do trabalho pedagdgico,
inferindo inclusive a (re)criacdo da(s) concepcéo(-0es) da identidade docente na
contemporaneidade.

Para Pimenta (2014, p. 17)

E nesse contexto que as pesquisas sobre a pratica estdo anunciando novos
caminhos para a formacdo docente. Um deles refere-se a discussado sobre a
identidade profissional do professor, tendo como um de seus aspectos a
guestao dos saberes que configuram a docéncia.

Em nosso entendimento, o professor formador, na sua trajetdria enquanto
docente, tende a construir, reconstruir, incorporar, desfazer e aglutinar seus
conhecimentos mediante a necessidade de sua utilizacdo, dos percursos em que se
deu (da) a sua formacao profissional, das experiéncias acumuladas, dos desafios e
das facilidades encontradas no seu processo de constituicdo enquanto professor
(ARRUDA, 2013).

No que tange aos saberes e as praticas docentes, é importante destacar que
na literatura que trata destas categorias de andlise, ndo existe uma definicao certeira
ou homogénea que traduza o que realmente sdo estes saberes e estas praticas, e 0
objetivo deste estudo ndo € estabelecer essa definicdo, mas analisar e refletir sobre
os entendimentos dos professores formadores sobre estas tematicas no exercicio da
formacdo inicial docente.

Tardif e Gauthier (1996), por exemplo, indagam: o que entendemos por saber,
quando utilizamos expressées como “saber docente”, “saber dos professores(as)’,

“saberes profissionais dos professores(as)’? Estes autores acreditam que esta nogao
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de saber n&do é clara, ainda que seja utilizada pelas correntes de pesquisa que
abordam esta tematica na contemporaneidade, inclusive por eles mesmos, como
afirmam. Consideram ser necessario um questionamento e uma aproximacao do que
se entende por saber, ainda que ndo seja possivel encontrar uma resposta unanime
a esta questéo.

Para Tardif & Lessard (2007), os professores possuem saberes especificos que
sao mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas.
O professor formador, dadas as circunstancias e contextos de e para 0 seu exercicio
profissional, interage constantemente com os elementos, atores principais e contextos
envolvidos no processo ensino e aprendizagem. Essas experiéncias possibilita-lhe
construir conjuntos de saberes sobre cada um, os quais orientam a sua pratica. E
necessario, entretanto, lembrar que esses saberes que tém por fonte sua experiéncia
sao influenciados pela organizagé&o institucional e que esta, ocasionalmente, contribui,
por suas a¢des e normas (curriculos, programas, planos etc.), para o distanciamento
entre os saberes da prépria experiéncia enquanto professor e os saberes obtidos em
sua formacao inicial ou continuada.

Para este estudo buscamos analisar os saberes e as praticas dos professores
formadores a partir da tipologia adotada por Tardif (2007) e Pimenta (2014). Tardif
(2007) destaca quatro tipos de saberes, sendo portanto, os saberes disciplinares, 0s
saberes curriculares, os saberes da formacao profissional e os saberes experienciais.
Ja Pimenta (2014) estabelece trés tipos de saberes, o saber do conhecimento, o saber
pedagdgico e o saber da experiéncia.

A eleicdo destas tipologias como fundamentadoras desse estudo justifica-se
pela necessidade de embasamento nas producdes ja registradas acerca dos saberes
e das praticas docentes, mas ndo descarta a insercdo de novas categorias conforme
o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que consideramos importante conhecer 0s
saberes e as praticas dos professores, pois eles podem fornecer as nuances
necessarias para o entendimento e a materializacdo de como sdo produzidos no
contexto do trabalho pedagdgico, os saberes, as praticas e a identidade profissional.

Portanto, ressaltamos que os autores aqui indicados mostram a importancia
dos diversos saberes dos professores, porém, observamos que consideram (ou eles
desenvolvem a ideia de que) os saberes construidos na pratica docente séo saberes
emergentes, 0S quais precisam ser pesquisados para que possam adquirir validade

académica.
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A pratica do professor formador é influenciada pela sua formagédo e
desenvolvimento profissional e é construida em sua convivéncia com a realidade.
Neste contexto é possivel considerar/perceber que € o trabalho do professor formador
que vai delineando suas préticas. Assim, ndo € possivel desvincular os saberes
docentes das praticas docentes, tampouco de sua identidade profissional conforme
abordagem de Tardif (2007) e Pimenta (2014).

Dialogando neste sentido, Pimenta (2014, p. 30) entende que

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucbes, a
experimentacdo metodol6gica, o enfrentamento de situacbes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda nao esta configurada teoricamente.

A autora ainda destaca que

Os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relac@o a pratica, pois esta lhe é anterior. Essa
anterioridade, no entanto, longe de implicar uma contraposicdo absoluta em
relagdo a teoria, pressupde uma intima vinculagdo com ela. Do que decorre
um primeiro aspecto da pratica: o estudo e a investigacdo sistematica por
parte dos educadores sobre sua prépria pratica, com a contribuicao da teoria
pedagégica (PIMENTA; 2014, pp. 30-31).

Desta forma, é importante elucidar que a pratica docente € elaborada conforme
o professor formador vai exercendo a sua profissionalidade, porém, esta pratica pode
ser influenciada por fatores que se entrecruzam no processo ensino e aprendizagem,
levando em consideracdo/ou compreendendo a teoria pedagdgica, os saberes
docentes, a organizacdo e o desenvolvimento do curso e, também, a propria formacao
inicial do professor.

Para Arruda (2013) as praticas formativas, no que se refere aos cursos de
formacao inicial de professores, estdo envolvidas com a pratica docente, além de
compreender o0s saberes docentes, e confluem também para o proéprio
desenvolvimento profissional do professor enquanto formador de novos professores,
levando em consideracdo ndo apenas a sua experiéncia docente, mas a propria
organizacdo do curso: o projeto, a organizacdo curricular e 0s pressupostos que

envolvem o desenvolvimento do curso.
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Quanto a identidade profissional do professor formador, Guimaraes (2006, p.
59) aborda que “nao é facil encontrar um consenso sobre o conceito de identidade,

menos ainda sobre a sua operacionalizagao”. Adiante esclarece que

A identidade profissional do professor tem sido referida predominantemente
a maneira como a profissdo docente é representada, construida e mantida
socialmente. (...) A identidade profissional que os professores individual e
coletivamente constroem e a forma como a profissao é representada estéo
intimamente ligadas.

Ainda neste contexto acerca da identidade docente, Pimenta (2014, p. 18)
entende que

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo que possa ser adquirido.
Mas € um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A
profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histdricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto e legalidade.

Assim pensada é oportuno entdo dizer que a identidade docente tem carater
dindmico e se desvela como prética social, tendo em vista que uma identidade
profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicées. Mas também
da reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas (PIMENTA, 2014).

4 CONSIDERACOES EM CURSO... ALGUNS ACHADOS

As consideracdes sao parciais e envolvem as nuances que tem viabilizado a
conducdo metodoldgica da pesquisa empirica, tdo importante quanto os achados na
discussdo sobre o professor formador, a identidade, os saberes e as préticas
docentes.

Elucidam os resultados previamente obtidos por meio das entrevistas
realizadas, o que tem nos possibilitado compreender melhor a problematica proposta
para este estudo, e de certa forma, tem redirecionado nosso olhar enquanto
pesquisadores, acerca dos contributos deste trabalho ndo apenas para o campo
tedrico e empirico, mas para a necessaria reflexdo sobre o trabalho do professor
formador no contexto da formacao inicial de professores de Matematica.
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As andlises tém apontado para os entendimentos dos professores formadores,
envolvidos neste processo investigativo acerca de suas identidades profissionais,
seus saberes e suas praticas na formacao inicial de professores de Matematica.
Tomam a identidade como pertencimento pessoal e profissional a uma categoria,

conforme trechos abaixo (utilizamos cddigos para ndo identificarmos os participantes):

S1: Eu sou o resultado de um conjunto de experiéncias (...) essa identidade
€ o resultado de toda a minha experiéncia enquanto pessoa, aluno e
professor.

S2: Eu a tenho em mim (...) tenho uma identidade de tentar mostrar para o
aluno que ele tem que ser um professor que escreve, Ié e ensina bem (...) é
lutar pelos direitos que o professor tem.

S3: Penso na carreira docente (...) somos profissionais (...) em termos
politicos a profissao nao é valorizada.

S4: Esta ligada a categoria professor (...) falta consciéncia e unido da
categoria (...) ser professor, ter o perfil de professor €, além de preparar para
questdes humanas, é preparar para o trabalho.

S5: ldentidade camalebnica (...) a gente vai mudando com o tempo (...)
identidade profissional docente esta atrelada ao processo formativo do sujeito
(analise elaborada por ARRUDA, 2017).

Os discursos dos participantes sobre identidade estdo ligados as
particularidades pessoais acerca da profissdo docente e as questdes que a envolvem
enquanto categoria profissional. Esses discursos inferem sobre as concepgdes de
cada sujeito desta pesquisa sobre a sua profissdo. Nesse sentido, a identidade
profissional tem duas relacdes, sendo a primeira, interna do sujeito e, a segunda,
externa, entre este sujeito e o ambiente em que ele se interage (DUBAR, 2005). Essas
relacdes sdo indissociaveis porque emanam do mesmo sujeito social, mas tém
significados proprios. Sendo assim, consideramos que esses discursos movimentam-
se entre a concepcédo pessoal de identidade profissional e, ao mesmo tempo, a uma
apresentacao individual, que reitera o posicionamento de cada participante sobre sua
identidade docente, mas externamente.

Os participantes também destacam a necessidade do entrelacamento dos seus
saberes e das suas praticas neste processo formativo. Consoante aos saberes do
professor formador, o processo sistematico das entrevistas indicaram o
desdobramento dos saberes do conhecimento (disciplinares e curriculares),
pedagogicos e experienciais, conforme referencial adotado em Pimenta (2014) e
Tardif (2007).

Quanto a pratica, os discursos dos participantes mesmo com aproximac¢des no

gue tange a definicdo ou ao entendimento do que seja a pratica, sdo subjetivos do
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ponto de vista das analises porque cada professor pode entendé-la dentro das suas
concepcles pessoais e profissionais. Reiteramos que 0 nosso estudo ndo tem a
finalidade de saber o que o professor faz na pratica, mas de apresentar o
entendimento docente sobre essa préatica. Neste sentido, considerando os discursos
dos participantes, a pratica, no geral, estd ligada ao fazer docente e envolvida com o
processo ensino e aprendizagem.

E perceptivel, nas narrativas dos professores formadores, as suas
preocupacdes sobre o processo de formacéo inicial de docentes de Matematica,
sobretudo em relacdo as politicas educacionais que tratam da licenciatura no Brasil,
a dicotomia na formacao do professor de Matematica e as nuances que envolvem a
relacdo teoria e pratica nesta formacao.

Infere-se ainda, que o percurso formativo e a trajetoria profissional dos
participantes da pesquisa tém apontado para uma ressignificacdo de suas praticas
enquanto professores formadores. Envolvidos com os principios da Educacgéo
Matematica, demonstram a legitimidade do curso de licenciatura enquanto espaco

formativo de novos professores.
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