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APRENDENDO A CONTAR: O numeramento antes da alfabetizacgéo.
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Educacdo Mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Resumo: Este artigo analisa atividades de alunos que ndo demonstravam a escrita do nome no 1° ano do Ensino
Fundamental a partir da analise dos planos de aula, pés-aula e atividades desenvolvidas pelos sujeitos no periodo
de dois meses. Esse trabalho pontua as atividades matematicas expostas nos documentos e a influéncia no
processo de escrita. As reflexfes se ddo a partir do referencial de Rangel e Ferreiro. Ocorreram avangos,
demonstrando a relevancia das atividades no processo de alfabetizacéo.
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INTRODUCAO

Este trabalho vem discorrer sobre a andlise de um momento singular de minha
experiéncia como professor alfabetizador em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental,
onde dois alunos ndo haviam demonstrado a aprendizagem escrita do primeiro nome desde o
inicio do ano.

Pensando na importancia da lingua escrita, Cavazotti diz:

[...] privar o homem da possibilidade de dominio da lingua escrita implica subtrair-
Ihe a condicdo plena de interacdo sociocultural que Ihe permite o acesso ao acervo
de experiéncias (conhecimentos) codificadas em lingua escrita. Por conseguinte,
implica também restringir as condi¢cBes necessarias para o desenvolvimento das
formas de pensamentos mais elevadas, compativeis com os niveis mais avancados
de conhecimento ja produzidos pela sociedade. (2009, p.16)

Assim, escrever o nome, como forma inicial de adentrar na lingua escrita, demonstra
reconhecer-se, poder nomear-se. Esse movimento de reconhecimento auxilia o aluno na
tomada da autonomia e eleva a autoestima.

Com uma analise baseada no referencial tedrico de Rangel, Piaget e Ferreiro, que assumem
uma vertente construtivista no que tange aos processos de numeramento e alfabetizacao,
pautei meus estudos sobre os planos de aula, pos-aulas e algumas atividades desenvolvidas
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pelos alunos no periodo de dez dias entre maio e junho de 2012, refletindo sobre a
importancia das atividades envolvendo numeramento para 0 processo de alfabetizacéo.
Abordei a questdo do numeramento como dito por Toleto (Apud RANGEL e MOREIRA,
2010):

[...] se refere ao conjunto de habilidades, crencgas, sentimentos e disposi¢des para
manipular, de forma auténoma, situagdes cotidianas que envolvem nimeros e dados
quantitativos. O que envolve, além de habilidades de letramento e de habilidades
matematicas, a aptiddo para usa-las, em combinagdo e com adequagdo, quando uma
situacdo a requer. (p. 7)

E importante relatar que a escola pesquisada se encontra na regido metropolitana de
Porto Alegre, inserida em zona rural proxima a um aterro sanitario da cidade, sendo de dificil
acesso. Além disso, o transito da comunidade muitas vezes fica restrito ao bairro, sendo que
algumas criancas consideram o bairro em que moram como algo emancipado da cidade a que

pertence.
DIAGNOSTICO DO CONTEXTO ESCOLAR

A escola onde se desenvolveu esse estudo atende criancas da pré-escola ao final do
Ensino Fundamental. Considerada a segunda menor escola da rede municipal a que adere, tem
cerca de 280 alunos nos dois turnos. Criada ha sete anos, apresenta um espago amplo, com
quadra de esporte, pracinha e um grande sagudo. Pela sua localizacdo, a escola tem um papel

muito importante, pois como diz Berberian e Bergamo (2009):

[...], é importante ressaltar que o processo de escolarizagdo é determinante na
formacdo e veiculagdo de habitos, valores e costumes, exercendo papel de destaque
na vida das pessoas. Além de tal reconhecimento, é fundamental considerar que a
escola representa uma das principais instituicdes na definicdo do padréo, dos usos e
valores da linguagem oral e escrita. (p.187)

Assim, demonstra-se a relevancia da escola naquele local, pois como foi relatado
anteriormente, as criancas tém dificil acesso a outros ambientes. Muitas delas ndo teriam
possibilidade de se dirigir a outra escola devido a distancia das mesmas.

Pelos relatos dos demais colegas da escola, os alunos Everton e Wendell? ndo haviam

frequentado o PRE® ofertado pela instituicdo, sendo esse o principal motivo para a ndo

2 O trabalho ir4 utilizar o nome dos alunos, pois se desenvolve na medida da anélise de materiais produzidos
pelos alunos.



aprendizagem do nome. Percebo que a fala destas se reflete no que diz Macedo (2005): “Sei
que o modo usual é ver as dificuldades com sentido de queixa, de defasagem ou de lacunas
que se nao forem superadas, implicardo prejuizos para a crianga que tem tais dificuldades.”
(p.94).

Nessa perspectiva, prefiro acreditar na dificuldade como algo positivo, como afirma
Macedo (2005), sendo algo necessério para conhecer algo novo. Afinal, se todos forem vistos
da mesma forma, cria-se o estigma de que os alunos que ndo frequentam o PRE terdo

dificuldade de escrever o nome e/ou realizar alguma atividade.

DIANOSTICO DOS ALUNOS

Sabendo das dificuldades, corroborando Marques (2010) quando fala do mecanismo,

nomeado por Piaget (apud MARQUES, 2010) de inconsciéncia cognitiva, ela afirma:

O que interessa é poder usar competentemente a lingua portuguesa para ler e
escrever. Para o professor responsavel pela alfabetizacdo, porém, isso ndo basta.
Para poder ensinar, ele precisara saber como se aprende. Como ele néo se lembra de
como aprendeu, ele precisara investigar minuciosamente esse processo. (p.59)

Assim, quando ingressei na turma, procedi algumas testagens* para averiguar as
recomendacdes que me haviam feito, possibilitando o mapeamento das atividades.

Constatei que Everton escrevia sem utilizar as letras, ou seja, a regularidade de sua
escrita se mantinha no fato de que cada pausa com o lapis no papel equivalia a uma palavra.
Exemplo: um trago no qual ele pausou cinco vezes ao desenhar equivalia a cinco palavras. A
falta de consisténcia na conservagdo das letras de uma palavra tdo significativa quanto o
préprio nome e 0 ndo reconhecimento da letra inicial deste consistiam em algo preocupante
para aquele momento do ano. Numa anélise a partir da Psicogénese da Lingua Escrita, que
consiste em uma “teoria psicologica que oferece um modelo de explicacdo de como se da a
construgdo da compreensdo dos principios que regem o codigo alfabético” (RANGEL e
MOREIRA, 2011, p.2), ele poderia ser designado entre a fase da Garatuja e Pré-Silabico.

¥ Chamado de PRE, consiste em uma turma inserida numa escola de Ensino Fundamental para matricula de
alunos com 5 anos, visando uma iniciagdo a escolarizacéo.

* A testagem consiste das seguintes atividades: escrita do nome; reconhecimento da forma correta da escrita do
nome; escrita das letras do alfabeto em ordem; reconhecimento das letras do alfabeto; conhecer algo que comece
para cada letra do alfabeto; ditado de palavras dissilaba, trissilaba, polissilaba e monossilaba; ditado de uma frase
que contenha uma das palavras anteriormente ditadas; leitura das palavras e frases ditadas.



Bessa (2010), ao explicar o conceito garatuja de Emilia Ferreiro, define: “as garatujas
sdo,[...], tentativas das criangas em representar os simbolos graficos com os quais tem contato
no cotidiano” (p.93).

Porém, mesmo ndo conservando as letras, Everton apresenta uma teoria da escrita.
Conforme Ferreiro (2011), a crianga ndo inicia seu pensamento dos mecanismos de escrita
diretamente na utilizacdo de letras bem desenhadas no papel. Ela necessita tempo e
aprendizagem para ndo ser vista apenas como uma garatuja, mas como 0 inicio de um
processo.

O aluno Wendell ja demonstrava em seus desenhos uma estruturacdo mais fiel as
partes do corpo humano, além do uso de letras mesmo que nao estivessem enfileiradas para
formar uma palavra. Naquela situacao, eu o definiria como um aluno Pré-Silabico, novamente

baseado em Bessa (2010), quando explica, a partir dos estudos de Emilia Ferreiro, que:

A crianca, apesar de conseguir representar graficamente algumas letras e conhecé-
las, ainda ndo é capaz de associar a letra & sua sonoridade. Justamente por isso, ao
tentar representar algum objeto na forma escrita, o faz sem correspondéncia entre as
letras e demais representacGes utilizadas e a palavra que deseja representar. (p.93)

Assim, o aluno utiliza letras, mas sem realizar correspondéncia entre elas, algumas
vezes, inclusive, sabendo todas as letras do alfabeto, mas sem conseguir realizar as juncdes

para representar palavras.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Comecei apresentando o nome completo de cada uma colado sobre as mesas, além de
adicionar um alfabeto referéncia, com a letra bastdo e uma figura que comecasse com a letra
que acompanhava em cima do quadro-negro.

Além disso, comegamos a fazer atividades na fila como cantar® os nimeros e quando
chegavamos ao “10”, faziamos algo diferente. Exemplo: Caminhavamos balangando os
bracos e cantando os nimeros; ao chegar ao “10”, puldvamos ou nos abaixdvamos; entéo
repetiamos, voltando a cantar a partir do nimero “1”.

Realizamos a atividade na fila todos os dias no minimo quatro vezes, sempre propondo
formas diferentes de assinalar essa ordenacdo, como balancar os bracos, ficar estatico quando

chegdvamos ao 10, entre outras. Com isso, 0s alunos comecaram a aprender a dizer 0s

5 Utilizo a expressdo cantar 0s n(imeros, pois N6s apenas os repetiamos em sua sequéncia sem referencia a
elementos para realizar a correspondéncia de contagem.



nlmeros em sua sequéncia, o que possibilitou que, no momento de contar o nimero de letras
do nome, percebessem a diferenca entre suas préprias hipoteses de escrita e a feita na folha
disponibilizada pelo professor. Como diz Rojo et al. (apud BERBERIAN e BERGAMO,

2009) sobre a intervencédo do adulto no processo de aquisicdo da lingua escrita da crianca:

E ele quem atribui intences e interesses a crianca, orienta sua atencdo para 0s
aspectos da escrita, recortando-a com o seu gesto e sua fala, tornando-a significativa.
O modo de falar sobre a escrita, as praticas discursivas do adulto, recortadas e
incorporadas pela crianca, sdo, por sua vez, retomadas e incorporadas pelo adulto,
num jogo muito mais dindmico que supde o elemento letrado como “informante
sobre a escrita” e o elemento ndo letrado como aquele que, a partir da informagao
recebida vai construir sozinho, dependendo apenas do seu sistema assimilatério ja
construido, um conhecimento sobre a escrita. (p. 94)

Dessa forma, o professor, enquanto adulto que orienta a crianca, auxilia na
superacdo das ideias equivocadas que podem surgir durante o processo de alfabetizagéo,
pensando sempre na possibilidade do individuo assimilar o conhecimento, construindo

autonomia.

RESULTADOS OBTIDOS

Os resultados apareceram rapidamente. Percebi que os alunos demonstraram grandes
avangos. O aluno Wendel, na
primeira situacdo de escrita do
nome  proposta  por  mim,
demonstrou desconhecimento dos
modos de utilizacdo das letras na
escrita alfabética (Figura 1). A
atividade citada foi realizada no
dia 15 de maio de 2012, lembrando
que as atividades como professor
da turma tiveram inicio no dia 2 de
maio de 2012.

Em uma andlise do

material, eu o classificaria como

um nivel inicial de pré-silabico, Figura 1: Atividade de desenho. (Fonte: Do Autor)

pois utiliza as letras para



representar as palavras, mas ndo faz nenhuma correspondéncia, seja entre letra e som ou
ordem. Essas constatagdes sdo embasadas, como dito anteriormente, por Bessa (2010).

Na continuidade do trabalho, foram feitas indmeras intervencdes envolvendo
contagem de objetos, de letras no nome do aluno e do nimero de pedacos que havia no nome
da crianga.

A surpresa chegou nove dias depois. Quando feita uma atividade de desenho, sempre
solicitando que os alunos adicionassem 0 nome para mostrar a todos que o desenho era seu,
percebi perplexo que o aluno realizou de forma alfabética a escrita de seu primeiro nome
(Figura 2).

Talvez por ele ja
reconhecer as letras do
alfabeto, tenha sido mais
facil lidar com a escrita do
nome. N&o suponho que a
escrita do nome se deu
exclusivamente pela minha
presenca em sala de aula,

pois, como diz Ferreiro

(2011), o aluno esta inserido  Figura 2: Atividade Ficha de Identificacao do aluno (Fonte: Do autor)
em ambientes letrados e ndo

necessita que alguém o autorize a aprender. Logo, um conjunto de fatores, como
relacionamento com 0s colegas, interacdo com pessoas dentro e fora da escola, entre outros
podem ter influenciado. Contudo penso na possibilidade de que, a medida em que os alunos
realizavam as atividades, tenham potencializado suas aprendizagens da lingua escrita durante
os trabalhos aqui descritos, possibilitando a escrita do proprio nome.

Outro exemplo do desenvolvimento do aluno Wendell, foi quando disse para a
professora, que atua semanalmente contando historia, no momento que anteriormente escrevia
0 nome dele nos trabalhos realizados para posteriormente entregar de volta aos alunos, nao
precisa mais fazé-lo, pois: “Prof ndo precisa escrever o meu nome que eu ja sei”.

Nessa interacdo relatada pela professora que realiza a narracdo de historia, percebo
como foi importante a escrita do nome a esse aluno para a efetivacdo de tomada de
consciéncia enquanto sujeito, pois ele ndo necessitara que outra pessoa escreva seu nome para
que ele possa identificar algo como seu. Nesse avanco que parece minimo, o aluno poderd
estabelecer novas relagcdes no contexto em que esta inserido.



Além de Wendell, também temos os resultados do aluno Everton, que inicialmente
tinha uma escrita considerada pré-silabica 2 (Figura 3), pois ndo mantinha nenhum tipo de
organizacdo da escrita, além de apresentar a escrita do nome com turbuléncia de orientacdo de
escrita na linha.

Porém em um curto espaco de tempo, com a realizacdo de atividades relacionadas a
contagem e a repeticdo dos nimeros para elucidar a ordem, além de demais atividades, como
a leitura de alfabeto, Everton demonstrou um avango muito significativo nas suas producdes
escritas (Figura 3), como melhor organizacao da distribuicdo dos desenhos na folha.

Né&o satisfeito, realizei uma atividade desafio para os alunos que desejassem fossem ao
guadro e escrevessem seus nomes. Agueles que conseguissem receberiam um cracha novo

com o nome completo. Naquele momento, ndo esperava que eles conseguissem realizar a
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Figura 3: Desenvolvimento do aluno Everton em testagem inicial(E) e posterlor(D) (Fonte: Do autor)
atividade, pois ainda pensava que necessitavam de mais pratica na escrita do nome. Porém
guando um deles disse que iria tentar, fiquei apreensivo, acompanhei cada um deles enquanto
faziam a escrita do primeiro nome. Mesmo que alguns tenham apresentado mais dificuldade

do que outros, todos conseguiram. Surpreso, s6 consegui abragar 0s alunos por essa conquista.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos realizados, percebo que os alunos conseguiram atingir um grande

salto de aprendizagem, como demonstrado nas interagdes com os colegas e nas producoes



individuais e coletivas, principalmente na tomada de consciéncia de sujeito ativo em sala de
aula e elevacéo da autoestima.

O avanco extremamente significativo demonstrado nos resultados obtidos € possivel
guando sustentamos a intencionalidade do professor no embasamento tedrico necessario para
saber o que fazer nos momentos em que o aluno permanece por muito tempo em um
determinado nivel da psicogénese da lingua escrita.

Assim, ndo se pode dizer que determinado aluno ndo aprende, ou que o problema é
ndo ter feito determinadas atividades no ano ou trimestre anterior, como se as atividades por si
sO pudessem garantir o avanco da compreensdo dos alunos. O professor necessita saber o que
é importante no seu fazer pedagdgico no agora, no instante do aluno com o professor e no
grupo de colegas, diante do processo vivenciado por todos e por cada um, no sentido de

compreender COMO Se escreve.
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