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Resuma O presente artigo relata uma experiéncia realieati@ estudantes do ensino fundamental e um grupo
de agricultores, cujo objetivo é investigar os fmeéntos tedrico-metodoldgicos baseados na Etnoratitam
que orientam a pratica pedagdégica e os principgoagdio do LEMIN. (Laboratério de Educacdo Materaatic
Isaac Newton). O LEMIN é um espaco criado na pedmscola, onde se ensina matematica por meio de
projetos. Etnomatematica € compreendida como acaartéécnica de explicar, de conhecer, de entender a
matematica nos diversos contextos culturais. Qstegls apontam que a etnomatematica fundamentactas

do LEMIN, a partir do estudo da matematica relaattana Agricultura. Ao explorar as técnicas e aucaltos
agricultores, foram evidenciadas as dimens®es rlaatdconceitual, cognitiva, epistemoldgica, podtie
educacional da etnomatematica no LEMIN.

Palavras ChavesEtnomatemética. Educacdo Matematica. Ensino Foedtal.

1 INTRODUCAO

Tornar o ensino de matematica significativo, matorae empolgante, parece ser um
dos grandes desafios da escola atual. Uma dagsslpara isso vem sendo apresentada pelo
programa de Etnomatematica, que segundo o profésisioatan D'Ambrésio (1993) veio
para transformar as praticas pedagoégicas tradisidaato de ensino, como de produc¢éao do
conhecimento cientifico, valorizando, dessa forosadiferentes saberes e metodologiase
nos diferentes ambientes socio-culturais. Utilizaregssontextos explorando e valorizando
situagbes pelas quais os estudantes vivenciem emétita em seu cotidiano, tornando o

! Mestrando. Universidade Regional de Blumenau-PPGECIM. professortironi@hotmail.com
? Mestrando. Universidade Regional de Blumenau-PPGECIM. lourencogabriel@gmail.com
* Doutora. Universidade Regional de Blumenau- PPGECIM- verass@furb.br



ensino contextualizado, utilizando sua cultura geaasforma-los em cidadaos autbnomos e
criticos pode oportunizar que a escola cumpra apalma formacgéo destes alunos.

Ubiratan D"Ambrosio (1990) define que a Etnomatéraaé a arte ou técnica de
explicar, de conhecer, de entender a matematicalimessos contextos culturais. O espaco
escolar é formado por uma diversidade de talentma qual com habilidades diferentes e por
grupos com contextos culturais diferentes. Explasaecnicas existentes nesses contextos é o
mesmo que se aproximar da realidade do aluno, dazeom que ele se sinta valorizado e
perceba sua importancia no processo de ensinocipagem.

Este artigo relata uma experiéncia vivenciada nMINE— Laboratério de Educacao
Matematica Isaac Newton (www.leminsc.com.br), encg@@a com a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Padre Bruno Linden, com alurmgjunto e sexto anos do ensino
fundamental, em Massaranduba-SC. Este trabalhpdéembjetivo investigar os fundamentos
tedrico-metodoldgicos baseados na etnomatematieaogentam a pratica pedagdgica e os
principios de acdo do LEMIN no projeto “A matematida agricultura: um encontro de
saberes cotidianos e escolares ”.

Investigar a colaboracdo dos principios da etnamétiea nestes projetos pode
colaborar para ampliacdo dos estudos que norteiimdamentam as praticas pedagogicas
do LEMIN, além de contribuir como referéncia decdssao e aprofundamento do ensino de
matematica que faca sentido nas vidas dos estgdante

2 APRENDER MATEMATICA NA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA
ETNOMATEMATICA

Para D'Ambrésio (2002), a Etnomatematica € um nogr de pesquisa em historia e
filosofia da Matematica, com consideraveis impl=s; pedagogicas que caminha junto com
uma pratica escolar. Tem sua origem ou principsaggaos em diversos contextos culturais,
procurando entender o fazer e o saber matematicosefa, procurar saber qual é o
conhecimento etnomatematico do grupo, investigadis técnicas ou artes praticadas ou
desenvolvidas, se expandindo a partir da dinam&cawblucdo de fazeres e saberes que
resultam da exposicdo muatua de culturas, podensinaser aproximada a uma teoria de
cognicao. Usufruir desse programa podera colalpanar a aprendizagem da matematica visto
que a origem desse saber fazer esta nas indagégdestudantes em relagédo as técnicas ou
saberes inerentes da cultura dos agricultoresslocai



D’Ambrosio (2002) define que a etnomatematica divse nas seguintes dimensdes:
histdrica, conceitual, cognitiva, epistemolégicaljtica e educacional.

A dimensao historica visa buscar informacbes a respeito da evolucdo do
conhecimento através da historia, procurando ewvidera matematica quantitativa dos
tempos modernos e criar um paralelo com o surgimdatraciocinio qualitativo cada vez
mais marcante na era contemporanea. O estudo waidido conhecimento de diferentes
civilizacBes propicia a elaboracédo de instrumeiritedectuais capazes de criar componentes
geradores de novos sistemas de conhecimento, semilando como referéncia as origens
do saber moderno. Para acompanhar os avancos tdaahi® necessario que estejamos
atentos as necessidades do momento. Nesta dilegmprosio (2002, p.29) defende que
“estamos vivendo agora um momento que se assemalfervescéncia intelectual da Idade
Média. Justifica-se, portanto, falar em um novoaseimento. Etnomatematica é uma das
manifestacdes desse novo renascimento”.

A dimensé&oconceitual preocupa-se na criagcdo de definicbes e teoriaart@r ple
observacdes da realidade feitas por um determirgadpo de individuos. Através do
compartilhamento de informacfes feito por cadaviddio dentro do grupo, acaba-se
determinando a sua cultura. Para D’Ambrosio (2@28) “o acumulo de conhecimentos
compartilhados pelos individuos de um grupo tem camnsequéncia compatibilizar o
comportamento desses individuos e, acumuladoss essghecimentos compartilhados e
comportamentos compatibilizados constituem a caultar grupo”.

Ao reunir as experiéncias antigas com as novasacgigs, vai se formando a
elaboracao de novos conhecimentos que vao senduacilimdos, difundidos e transmitidos
dentro do grupo. Esta é a dimens&gnitiva. Segundo D’Ambrosio (2012, p.32), “ao se
deparar com situacdes novas, reunimos experiédeiaguacdes anteriores, adaptando-as as
novas circunstancias e, assim, incorporando a mamaovos fazeres e saberes”.

A relacdo existente entre os fazeres e o0s sabérasaf cargo da dimenséo
epistemoldgica que busca a ligacdo entre o saber empirico éricée Para D’Ambrosio
(2012, p.37) tal relacdo “se resume através dasirgeg questbes: como passamos de
observacoes e praticas para a experimentacdo eofé@pmo passamos de experimentacao
e método para reflexdo e abstracdo? Como procedeamasnvencao e teorias? Essa ordem
de questdes ressalta a evolucdo do conhecimergoruterante nesta dimensao”.

A seguir aparece a dimensaalitica que defende a valorizacdo das raizes culturais de
cada individuo de um grupo, proporcionando a tex@sCia e a preservacao de

conhecimentos entre diferentes tradicbes e cred@smbrosio (2012, p.42) diz que “a



estratégia mais promissora para a educacdo, nasdades que estdo em transicdo da
subordinagéo para a autonomia, é restaurar a digmide seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes”.

Por fim, a dimensadeducacional segundo D’Ambrosio (2012, p.46) “relaciona a
aquisicdo dindmica da matemética nos saberes eefade futuro”. Fica a cargo do professor
se responsabilizar pela organizacdo das expergrsganpre apto para a elaboragao de novas
dindmicas que possam contribuir na construcéao filegliEes e teorias a partir de observacdes
e praticas, buscando sempre aprender novas idaiasndticas.

Segundo os PCNs (1998) o conhecimento ndo é calsted por matematicos,
engenheiros ou cientistas, mas também de formaseddiadas, envolvendo todos 0s grupos
socioculturais, que desenvolvem e utilizam habileta para contar, localizar, medir,
desenhar, representar, jogar e explicar, em fudedsuas necessidades e interesses. Olhar
para essa realidade e ndo se posicionar a favealdazacdo de conhecimento matemético
cultural cria um enorme abismo entre esse sabesaber ensinado nas escolas. Além disso,
oportunizar um ensino de matematica onde todosvténe vez faz dela um instrumento de
inclusédo, superando a ideia de que o saber matens#irestringe a apenas algumas classes
sociais, em particular as mais privilegiadas.

Ainda nos PCNs (1998), a etnomatematica € um prmey@mposto de propostas para
a acdo pedagodgica, que ndo considera a matemaética ama ciéncia neutra, e que se
contrapde as orientacdes que tentam afasta-lasgestas socioculturais e politicos. Seu foco
principal é entender os processos de pensamentooass de explicar, de entender e de atuar

na realidade, dentro do contexto cultural do pwjriividuo.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.10 contexto do LEMIN e a relagdo com a escola

Pensando na valorizacdo dos alunos e, sobretudwiagiio de oportunidades para
reforcar a aprendizagem da matemaética, que emeievede 2004, o professor Cristiano
Rodolfo Tironi e 10 alunos do ensino fundamentagram um laboratério para atividades
matematicas.

Em 2010 esse laboratério passa a ser o LEMIN, cede siauma sala de aula
(E.M.E.F.Ministro Pedro Aleixo, em Massaranduba }SContando com a colaboragcao de
dois estagiarios e passou a ter como obijetivo ipahoferecer atividades que possibilitassem

a aprendizagem de conceitos matematicos, assoetsndd contextos socioculturais e



situagOes reais que colocassem o estudante fredeeadios e problemas reais, do cotidiano
da comunidade local. A partir disso, iniciou-seesehvolvimento de projetos, confec¢éo de
materiais didaticos e atividades interdisciplinares

Em 2012 o LEMIN ampliou suas ac¢Ges para a E.M.Edere Bruno Linden, com 20
alunos na faixa etaria média de 12 anos, com efordA matematica da agricultura: um
encontro de saberes cotidianos e escolares” dexodiato de a escola estar inserida numa
comunidade agricola. Durante o projeto foram feitpmtro visitas a agricultores da
comunidade local e uma visita a EPAGRI de Itajedad& visita foi norteada por temas
matematicos relacionados a agricultura, tais comagcultura, bananicultura, palmaceas e
piscicultura. As aulas foram realizadas no contrad, uma vez por semana durante trés
meses, no periodo de agosto a novembro de 2012.

Toda aula realizada no espaco do LEMIN, abordavatemm sobre o qual eram
debatidas questbes problematizadoras. Os temas wrmtionados as quatro culturas
agricolas da comunidade local dos estudantes:ultzie, bananicultura, palméceas e
piscicultura. Os alunos eram conduzidos as proadiesl agricolas, onde cada proprietario ou
agricultor proferia uma palestra sobre como usaxanatematica relacionada ao que plantava
ou produzia, ensinando ou demonstrando quais #cmia vivencias desenvolviam naquela
propriedade. Ainda nas propriedades os alunogzeasalin atividades matematicas planejadas
na aula anterior, procurando aplicar conhecimemi@gméaticos do cotidiano dos agricultores

ao gue tinha sido estudado no LEMIN.

3.2. Estudo de caso: descricdo e interpretacdo das viv@as de etnomatematica no
LEMIN

A experiéncia relatada foi desenvolvida em deasguénvolvendo cinco saidas de
campo e cinco de planejamento e reflexdo. Antesadia saida de campo era criado um
guestionario elaborado em conjunto com os estuslamt@m o objetivo de conhecer as
atividades agricolas de cada agricultor assim casntg&cnicas ou procedimentos praticados.
Durante a visita os estudantes recebiam informagdbse a historia da propriedade da
atividade agricola cultivada, corroborando parasedvolvimento da dimensao histérica da
etnomatematica. Apds a palestra realizaram alguatisglades praticas que abordavam:
calculo de perimetro e area de arrozeiras e deeimasitde mudas e terrenos; calculo de
volume: pés de banana, pés de palmeira real, aaszdagoas e cartucho de mudas;
transformacao de unidades: morgos, hectares, edgueimultiplos do metro, evidenciando a
dimenséo cognitiva da etnomatematica. A dimensaweitual fica ratificada a partir da



criacdo de teorias com a relacdo da observacdoodiexto estudado. Partir de diversos
contextos e fazer com que os mesmos contribuam yraea pratica pedagogica eficaz e
motivadora, ¢ um dos fatores determinantes parauaesso do processo de ensino

aprendizagem da matematica. Nesta direcdo D’Ambr@®90, p.31) destaca que: “...nas
escolas, devemos nos voltar para situagoes “reténmeais”.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p.33) “a Etnomatmmiprocura entender a
realidade e chegar a acdo pedagodgica de maneinalnaiediante um enfoque cognitivo com
forte fundamentacéo cultural”. Seguindo essa petsj@e procurou-se investigar o contexto
cultural que os estudantes estavam inseridos assmp a realidade cultural, social e
histérica da comunidade que circundava e escolanVestigacado gerou quatro temas, todos
voltados a atividade agricola.

AplOs esse levantamento os estudantes debatiam t®uddon correspondente a
investigacdo e realizando atividades, tais comtwutthdo perimetro e area das arrozeiras,
volume dos pés de palmeira, banana e da capadidadagoas, medidas com o pluvibmetro,

gastos com produtos, produtividade, realizadaprasiedades rurais ( Foto 1).

Foto 1 Medidas, Conversao de medidas e Perimetro
Arquivo pessoal do autor

Além disso, relacionavam o conhecimento matematiser aprendido na escola com
a linguagem, técnicas, costumes ou formas que riubligres tinham construido e usavam
ao longo de sua experiéncia diaria (Foto 2) . Agésem debatidos e refletidos, os
conhecimentos matematicos dos agricultores passasen mais valorizados pelos alunos. E
€ neste momento que a dimensdo educacional da a&odtica se torna presente nos
trabalhos do LEMIN.



Foto 02Visita de campo: rizicultura
Arquivo pessoal do autor

Essas visitas possibilitaram a aproximacdo de agurfamilias com a escola,
ressaltando a dimensao politica que valoriza azesaé as tradicbes de um grupo de
individuos. A Ultima aula foi realizada na Unidatke EPAGRI de Itajai, com o objetivo de
aprofundar e ampliar os conhecimentos com os tésrda area. Durante as palestras houve
guestionamentos por parte dos estudantes, demidsteessim interesse dos estudantes pelos
temas abordados. Além disso, pudemos perceber @lexdade e profundidade do
conhecimento das técnicas e praticas realizadas pgticultores assim como a variedade de
conhecimentos matematicos que os mesmos utilizarsenodia-a-dia. Neste momento a

dimensao politica da etnomatemaética se revelodrabalhos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada demonstrou que o LEMIN lootau para aproximar a escola
da comunidade que a circunda, para dar sentidouaoégaprendido em sala de aula e a
valorizar todos os personagens envolvidos no psocds aprender matematica.

Com isso, o LEMIN oportunizou a vivenda escola como um ambiente prazeroso,
repleto de sentidos, fazendo com que haja umacipagéo efetiva da comunidade escolar,
colaborando para aproximar escola e sociedadeciBeta conhecimentos de senso comum
com o conhecimento cientifico abordados no cumiegkolar, respeitando assim os costumes
e valorizando a cultura local, faz da etnomateraatima forte aliada no processo de ensino e
aprendizagem da matematica.

Todavia essa relacdo apontou também trés desaiogrgnde parte de nossas escolas
ainda deve superar. Um deles a questao fisicaydariaspacos como o do LEMIN em cada
escola. Curricular, implantando e valorizando asit&s e cultura dos povos que a circunda.
E por fim, a formativa, capacitando professoresapar exercicio da Etnomatemética.



Buscando superar esses desafios, O LEMIN contiasaryolvendo atividades e projetos que
valorizem e usam a cultura e as técnicas da comdeidue circunda a escola, dando sentido
ao aprendizado matematico.

Trabalhando sob o olhar da ethomateaatt LEMIN conseguiu oportunizar um
processo de ensino com sentido para a vida dossgloportunizando aos mesmos condi¢des
de desenvolver sua criatividade, criticidade e ramwua, fazendo com que sintam-se
valorizados e comprometidos com 0 processo escAfmender matematica pode ser um
processo de despertar da curiosidade, contextdaligalivertido. A experiéncia revelou que
0s projetos e acgbes desenvolvidas pelo LEMIN sadeados pelos principios da

etnomatematica.
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