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Resumo: Este artigo tem por objetivo evidenciar como o professor de matematica, em um curso de formacéo
continuada de professores, totalmente a distancia, elaborado consoante as premissas da Cyberformago® percebe
o outrem professor de matematica online. Em fungdo disso, nosso embasamento tedrico considerou o uso de
tecnologias® em processos educativos, a concepcdo de Cyberformacéo e a percepcdo na vertente de Merleau-
Ponty (2006). Seguindo pelo caminho da pesquisa qualitativa, entendemos que o professor de matematica em
Cyberformacao percebe o outrem professor de matematica online como um ser em si e como um ser para si. Ser
em si pois tem qualidades pré-definidas e usa as tecnologias em atividades previamente estabelecidas
semelhantes aquelas usadas na sala de aula. Ser para si, como um ser da consciéncia, preocupado/condicionado a
aprendizagem dos seus alunos. Dessa forma, acreditamos contribuir para a compreensdo do professor de
matematica online que se deseja formar e a partir disso, orientar outras propostas de formagao.
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INTRODUCAO

Na atualidade, nosso mundo-vida’ vem sendo nutrido também pela presenca e
disponibilidade das tecnologias em nossa sociedade. A ubiquidade® da cibercultura neste solo-

! Entendemos outrem n&o como um objeto externo, nem tampouco reduzido & pura consciéncia, mas o ser que
envolve paradoxalmente estas duas perspectivas possibilitada pelo corpo de outrem (MERLEAU-PONTY,
2006), quer este outrem seja encarnado, quer seja estereotipado virtual.

2 Algumas ideias abordadas nesta comunicagéo cientifica foram apresentadas no 12th. International Congress of
Mathematics Education (ICME), Seul (Coréia do Sul), de 8 a 15 de julho de 2012.
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® Concepcao de forma/acio de professores de matemética envolvendo dimensdes pedagégicas, especificas (no
nosso caso, matematica) e tecnolégicas em uma totalidade, na qual o uso de tecnologias estd embasado
filosoficamente sob a perspectiva do ser-com, pensar-com e saber-fazer-com tecnologias (ROSA, 2011).

® O termo tecnologia estd sendo empregado neste estudo como sinénimo de Tecnologias Informaticas e
Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, pois, convergem com os objetivos desta investigacao.

" Mundo-vida, conforme Bicudo (2011), pode ser entendido como solo de todas as vivéncias e horizonte aberto
as ocorréncias naturais, historico-sociais e culturais.

8 Empregamos este termo com o significado de estar presente em toda parte.
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horizonte em que somos presencas imediatas (MERLEAU-PONTY, 2006) modela
simbioticamente nosso modo de pensar e 0 nosso comportamento (VEEN; VRAKKING,
2009), transformando as formas de se comunicar e se relacionar com as pessoas, bem como os
processos educativos (LEVY, 2000).

Nessa totalidade, em que estamos misturados ao mundo e aos outros (MERLEAU-
PONTY, 2006) em uma espécie de “confusdo”, tem nos causado preocupacdo a forma como
alguns professores tem usado as tecnologias em processos de ensinar e de aprender
matematica, muitas vezes apenas como um “modismo”, transformando aulas expositivas em
arquivos pdf ou pptx (MAIA; MATTAR, 2007). Contrariamente a essa perspectiva,
entendemos que as tecnologias podem ser utilizadas no solo educacional por professores
como meio que pode abrir diferentes horizontes do pensamento e potencializar a producao de
conhecimento (ROSA, 2011), visto que a “[...] via convencional para a aprendizagem da
matematica fecha a porta a [...] [muitos alunos] cuja principal maneira de se relacionarem com
0 mundo é através do movimento, da intuicdo, das impressfes visuais, do poder da
linguagem” (TURKLE, 1989, p. 106) e do uso de tecnologias.

H4, portanto, diferentes posturas tedrico-metodologicas de uso de tecnologias que
podem ser assumidas pelos docentes nestes processos de ensinar e aprender. Porém, de acordo
com Ponte (2013), ha ainda um longo caminho a ser percorrido para que os professores
consigam elaborar situagdes de aprendizagem envolvendo tecnologias de modo a favorecer a
construcdo de conceitos matematicos pelos alunos. Desse modo, acreditamos que ao
investigarmos ‘“como professor de matematica em Cyberformacdo percebe o outrem
professor de matematica online? ” pode colaborar para abreviar este caminho. Afirmamos isso
pois, conforme nosso entendimento, ao vivenciar este processo formativo no qual o uso de
tecnologias estd embasado filosoficamente no ser-com, pensar-com e saber-fazer-com as
tecnologias (ROSA, 2008), os professores de matematica poderdo revelar a “[...] percepcao
que as pessoas tém de si mesmas, uma das outras, ¢ da sua relagdo com o mundo” (TURKLE,
1989, p. 14), enquanto professores de matematica online que usam tecnologias, se
constituindo, portanto, um palco proficuo a percep¢do de outrem (SEIDEL; ROSA, 2011).

Ao buscarmos por respostas a esta interrogacdo, apresentamos inicialmente o0s
aspectos tedricos que dao suporte a nossa investigacdo, perpassando o uso de tecnologias, a
concepcdo de Cyberformacdo (ROSA, 2011) e a percepcdo na vertente de Merleau-Ponty
(2006). Os modos de proceder, tanto no que diz respeito a producdo dos dados, quanto a

maneira de como pretendemos analisa-los € o que focamos na sequéncia. Assim, chegamos



aos recortes das expressfes destes sujeitos e as andlises efetuadas que nos conduzem as

consideracdes finais.

SUSTENTACAO TEORICA

Atualmente a utilizacdo de tecnologias em processos educativos na Educacio
Matematica vem sendo alvo de muitas pesquisas e defendido a partir de diferentes argumentos
em nivel nacional e internacional (SAMPAIO; COUTINHO, 2012). No entanto, ndo basta
apenas usar as tecnologias como uma ferramenta que agiliza ou da suporte aos processos de
ensinar e aprender e Sim como um recurso que atua como meio capaz de transformar o pensar
e 0 processo cognitivo matematico (ROSA, 2011). Por isso, acreditamos ser importante
investigar como os professores as utilizam o que, para nos, estéd indissociado da formacao
inicial e/ou continuada de professores de matematica, uma vez que muitas das propostas de
formacgao de professores direcionam-se apenas ao

[...] adestramento tecnoldgico, ou mesmo em séries de cursos para a aquisicao da
fluéncia digital. Consideram também que é suficiente o simples treinamento para

utilizacdo dos principais programas: processadores de textos, programas bésicos do
Office e softwares educativos (KENSKI, 2006, p. 77 — grifo nosso).

Ou seja, nao basta que os professores “[...] sejam alfabetizados no uso dos
instrumentos eletronicos e saibam produzir, armazenar e disseminar novas formas de
conhecimento, utilizando linguagem digital” (MORAES, 1996, p. 65) cujo reflexo é a
tendéncia a reproducdo com computadores 0os mesmos procedimentos realizados na sala de
aula. Dessa forma, acreditamos ser importante que os cursos de formacdo de professores
estejam vinculados as facticidades® de atuacio profissional, a0 mundo-vida do professor de
matematica formando uma totalidade em que é impossivel isolar (MERLEAU-PONTY, 2006)
aspectos pessoais, profissionais (matematicos, pedagogicos, tecnoldgicos e outros), politicos,
culturais etc, sem que haja um movimento de conexdes e articulagdes.

Isso converge com a concepcdo de formacdo de professores de matematica que
assumimos: a Cyberformacdo (ROSA, 2011). De acordo esse autor, duas ideias sustentam o
vocabulo “Cyberformacdo”. A primeira diz respeito aos aspectos do uso de tecnologias, 0s
quais se presentificam na parte identificada como “Cyber”. A segunda concerne a propria
“formagdo”, mas ndo a uma formacdo qualquer. Diz-se da forma/acdo (BICUDO, 2003)

envolta por trés fluxos (matematico, pedagdgico e tecnoldgico) que perpassam 0 processo de

° Conforme Abbagnano (2007, p. 424), facticidade ¢ “[...] 0 que caracteriza a existéncia como langada no
mundo, ou seja, a mercé dos fatos, ou no nivel dos fatos e entregue ao determinismo dos fatos”.



formar-com-tecnologia, cujo uso de ambientes cibernéticos e de todo aparato tecnolégico que
a eles se vinculam e/ou produzem como potencializadores da cognicdo matematica estdo
sustentados pelos pressupostos filoséficos Heideggerianos do ser-ai, e/ou ser-no-mundo-com,
o qual em Rosa (2008) apresenta-se em termos de conexdo com o ciberespago como ser-com,
pensar-com, saber-fazer-com as tecnologias.

O ser-com, de acordo com Rosa (2008), diz respeito a conexdo™ no ciberespaco
quando o ser esta “plugado”, cognitivamente com o mundo cibernético em “con-junto™*, ser
e ciberespago. O pensar-com, para o0 autor, se refere a imersao do ser humano no ciberespaco
possibilitada pela simbiose seres-humanos-computador em que a acdo de pensar com 0
ciberespago condiciona a produgdo de conhecimento matematico pela experiéncia vivida por
meio dos fluxos on-off-line que envolvem esta agéo. O saber-fazer-com significa realizar “[...]
acdes cognitivas [intencionais] como descrever/expressar, refletir/discutir, depurar, imaginar,
experienciar, executar..., em um devir que acontece na e pela pratica” (ROSA, 2008, p. 136)
que se realizam com o mundo, comigo mesmo e com os outros (ROSA, 2011).

S&o acgbes-com (ser-com, pensar-com e saber-fazer-com) que se expressam pela
corporeidade®® do corpo-préprio*® presentificadas ao outrem e ao mundo em textos, imagens,
sons digitalizados, avatares etc, cujas expressdes ocorrem via tela informacional, alto-falantes
e microfones da maquina. Dessa forma, entendemos que a cogni¢do matematica se da a partir
das relacdes que podem ser estabelecidas do eu comigo (ser-on-off-line'* e seus fluxos), do eu
com o outrem (virtual e/ou encarnado) e do eu com o mundo (virtual e/ou atual
mundanamente) por meio dos movimentos intencionais do corpo-préprio cognoscente, visto
que, enquanto somos corpo, percebemos o mundo com nosso corpo (MERLEAU-PONTY,
2006). Isso significa que é pela percepcdo realizada com o corpo-proprio cognoscente que
acessamos 0 mundo e os objetos (MERLEAU-PONTY, 2006) e produzimos conhecimentos

matematicos.

10 «Estar conectado 4 rede significa, entdo, me plugar quando eu desejar e como desejar. Posso mostrar-me como
quero a quem desejo. Desse modo, mantenho interacBes no meu tempo/espaco e esse lécus de interacdes, que
constitui o ciberespaco, pode se apresentar de diferentes formas, como contextos especificos” (ROSA, 2008, p.
43-44).

1 «Com” o ciberespago, pois ha a necessidade de um meio fisico (o computador) para que o ser cibernético
possa: pensar, agir, sentir, imaginar etc. “Junto”, pois € no processo que o ser existe, ¢ contextualizado, ¢ junto
ao mundo construido no ciberespaco e/ou no mundo cibernético que ele se presentifica (ROSA, 2011).

12 A noc#o de corporeidade pode ser entendida como a unidade que engloba uma pluralidade de formas ou de
existéncias (NOBREGA, 2010).

13 Corpo-préprio é um conceito discutido em Merleau-Ponty (2006) e que diz da “[...] totalidade mente/corpo.
Totalidade encarnada na fisicalidade do corpo ja ndo visto como um organismo biol6égico, mas como movimento
intencional que responde a solicita¢do do mundo de modo atento e direcionado” (BICUDO; ROSA, 2010, p. 12).
14 Adotamos essa grafia para representar a indissociabilidade entre o ser online e o ser offline (ROSA, 2008).



Contudo, a percepgdo na vertente Merleau-Pontyana ndo é um ato intelectual que
apreende o objeto percebido, como uma soma interminavel de perspectivas a ligar ou como
uma correspondéncia ao que é dado via 6rgdos sensoriais, mas sim um paradoxo de imanéncia
e transcendéncia que se realiza na/pela intencionalidade do corpo proprio. “Imanéncia, posto
que o percebido ndo poderia ser estranho aquele que percebe; transcendéncia, posto que
comporta sempre um além do que estd imediatamente dado [...] [em que] a apari¢cdo de
‘alguma coisa’, exige indivisivelmente essa presenga e essa auséncia” (MERLEAU-PONTY,
1990, p. 48). Trata-se, portanto, da revelacdo entre o ver e o visto, “[...] um ato em movimento
que vai desnudando o que € visto em termos de figura e fundo, ou seja, do contexto em que
iSso se mostra, incluindo-se, nesse contexto, as materialidades com as quais, ou pelas quais, se
mostra fenomenal” (BICUDO; ROSA, 2010, p. 41).

Assim, acreditamos que as experiéncias vividas neste contexto especifico de atuacao
do professor de matematica online durante o processo formativo elaborando em sintonia com
as premissas da Cyberformacdo podem possibilitar que o professor de matematica perceba o
outrem professor online. Afirmamos isso pois ndo consideramos outrem como um ser em si,
tal qual um objeto, nem tampouco como um ser para si, uma consciéncia absoluta que possui
a estrutura inteligivel de todos os seus objetos, mas um ser-on-off-line que possui certa
“visdo” de mundo, que escorrega com a minha visdo e ambas sdo recolhidas formando um
Unico todo, o verso e o0 reverso em um s6 mundo no qual somos sujeitos da percepcéo
(MERLEAU-PONTY, 2006) ou ainda um ser-on-off-line estereotipado virtual que tende a

sofrer um processo de atualizacao.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Ao investigarmos como o professor de matematica em Cyberformacdo percebe o
outrem professor de matemaética online, estamos interessados nas expressées do percebido
pelos participantes da pesquisa no momento da experiéncia vivida. Por isso, entendemos que
esta pesquisa € de carater qualitativo, consoante a visdo de mundo e de conhecimento postas
no horizonte da Fenomenologia, quais sejam: “[...] o mundo ja esta ‘ali’, antes da reflexdo,
como uma presenga inalienavel [...]” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 1), superando a
dualidade sujeito (ser) e objeto (mundo) no sentido de que o homem ndo estd diante do
mundo, mas no mundo e; o conhecimento, “[...] como atividade da percepgao, da explicitacdo
do percebido, das significacdes desenvolvidas nos meios da expressao que lhes possibilitam

ser corporificadas [...]” (BICUDO, 2000, p. 42), isto ¢, compreendemos que a construcdo de



conhecimento cientifico se d& a partir da percepcdo do pesquisador ao olhar atentamente
aquilo que se mostra nas expressdes do percebido, durante a experiéncia vivida com o corpo-
proprio pelos participantes da pesquisa.

Buscando dar conta do interrogado, elaboramos um Curso de Extensdo para
professores de matematica, totalmente a distancia online, consoante a concep¢do de
Cyberformacgédo (ROSA, 2011). Denominado “Cyberformacao de Professores de Matematica,
este Curso teve como objetivo implementar uma proposta de formacdo docente pedagogica-
tecnoldgica-matematica, com duracdo de 40h/aula, de 27 de outubro de 2010 a 08 de
dezembro de 2010, estruturado em encontros sincronos e atividades assincronas. As
discussdes sincronas, isto €, aquelas em que os participantes da pesquisa estdo conectados
simultaneamente, ocorreram via chat, sempre as quartas-feiras, das 19h as 21h, mediadas
pelos autores deste artigo. Para cada um desses encontros sincronos, propomos aos
participantes leituras prévias de producdes académicas acerca da tematica® que seria
discutida coletivamente no respectivo chat. Ja as atividades assincronas foram desenvolvidas
por meio de e-mails, foruns de discussdo e pela realizacdo de tarefas, as quais deveriam ser
postadas no Moodle'®.

No presente artigo, nosso foco incide sobre o encontro sincrono do segundo maédulo
do Curso, cujo tema foi a Cyberformacao e teve por objetivo trabalhar a perspectiva do papel
de cada um dos participantes'’ (professor, aluno, tutor) na EaD Online a partir da leitura
prévia do artigo “Cyberformagao: a formagdo de professores de matematica na cibercultura”
(ROSA, 2010).

Para analisar estes dados, realizamos o0 movimento de ir & coisa como ela se manifesta
e voltar com o percebido na percep¢do (BICUDO; ROSA, 2012), ou seja, percebemos as
expressdes do percebido pelos professores de matematica em Cyberformacdo por ocasido da
analise de seus atos de expressdo, buscando adentrar no expresso pela expressdo no seu
contexto (BICUDO, 2011) desnudando, entdo, o que se mostra, neste movimento intencional
indivisivel ver/visto (BICUDO; ROSA, 2010), presenca/auséncia (MERLEAU-PONTY,
1990), isto €, “como professor de matematica em Cyberformacéo percebe o outrem professor

de matematica online? .

15 As tematicas envolveram Cybermatematica, Cyberformaco, Design Instrucional entre outras.

® 0 Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment ou Ambiente Modular de
Aprendizagem Dinamica Orientada a Objetos) é um software livre desenvolvido por Martin Dougiamas para dar
suporte a educadores que utilizam a web em suas atividades profissionais (SILVA; ROSA, 2012).

Y7"A partir de autorizacdo dada, ndo alteramos os nomes dos participantes da pesquisa. Além disso, como a
linguagem ndo é objetivo de nossa andlise, corrigimos erros de digitacdo na transcrigdo dos dados.



DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

O excerto que apresentamos a seguir é oriundo do encontro sincrono (chat) do dia 10
de novembro de 2010 do Curso “Cyberformacdo de Professores de Matematica”. Neste
encontro, que ocorreu das 19h e 16 min as 21h e 15 min, as discussfes envolveram
inicialmente davidas que emergiram na resolugcdo das atividades do primeiro modulo e
posteriormente gravitaram em torno da tematica Cyberformacdo, convergindo para o
professor de matematica online. Neste excerto, especificamente, destacamos o dialogo entre
Mauricio, Anete e Fabio sobre a questao “o que € ser um cyberprofessor?”.

Chat-10.11.2010 — Excerto: percebendo o outrem professor de matematica online

20:18 Mauricio: o que é ser um cyberprofessor?

20:19 Anete: acredito que seja um professor que promove a educacéo no ciberespago ou espaco virtual

20:19 Anete: e para isso ele tera uma linguagem especifica, caracteristica desse ambiente

20:21 Giovani: e que utilize as ferramentas do ciberespago

20:23 Anete: vejo que o cyberprofessor tem como funcdo também de promover a potencializagdo das
informacdes para que gerem conhecimentos

20:26 Mauricio: quais caracteristicas do “ser” professor na EaD, vocés acham fundamentais? Como formar
um professor para obté-las/desenvolvé-las?

20:26 Fabio: ser um cyberprofessor de matematica, é conduzir o aluno para o conhecimento da
cybermatematica

20:26 Fabio: porém sem deixar de lado aspectos pedagogicos

20:31 Anete: Fabio, acho que estando no ciberespago ou ndo o professor ndo deve pensar em deixar de lado os
aspectos pedagogicos

20:38 Fabio: através de leitura, de discussdes em forum, de atividades para andlise de problemas

20:39 Mauricio: mas ai, vocé usaria texto?

20:41 Fabio: podemos aproximar algumas questdes e problemas, por exemplo presentes na escola, o seu

contexto matematico e ate mesmo tentar resolvé-las ou inseri-las em um software
20:43 F&bio: problemas matematicos, tipo sei 14, equa¢do do 2° grau

A partir desse excerto, percebemos, no horizonte de possibilidades abertas pelo nosso
campo perceptivo que o professor de matematica em Cyberformacdo percebe o outrem
professor de matematica online como um ser em si, a perspectiva de um objeto em si,
determinado por um rol de caracteristicas que ja estdo no objeto como partes extra partes
(MERLEAU-PONTY, 2006). Afirmamos isso considerando que para Anete, o cyberprofessor
“[...] tera uma linguagem especifica [do ciberespaco]”, que Giovani revela a necessidade do
professor de matematica online utilizar “[...] as ferramentas do ciberespag¢o” € que Fabio
manifesta a importancia deste docente, ao propor situa¢fes de aprendizagem aos seus alunos,
“[...] inseri-las em um software”.

Isso revela, a nosso ver, a constituicdo da imagem de um “ser professor de matematica
online” que tem uma linguagem pré-definida, que usa ferramentas previamente estipuladas,
para resolver questdes ja selecionadas, a qual foi constituida no discurso dos sujeitos da

pesquisa, como “[...] um objeto diante da consciéncia que o pensa ou o constitui [...]”



(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 468). Observamos, dessa maneira, que se pressupde que 0
objeto professor de matemética online além de ter como qualidade “saber matematica”,
também possua em sua “genética” o dominio da tecnologia. Ou seja, este docente é percebido
como um ser em si, universal, o qual tem em suas caracteristicas a matematica que, no mundo
dos objetos, pode ser transmitida, repassada e adquirida. Além disso, sabe usar as ferramentas
tecnoldgicas como um “modismo”, bastando pegar, como afirma Fabio, “/..] algumas
questdes e problemas [...] presentes na escola [...] [e] inseri-las em um software [...] tipo sei
la equacdo do 2° grau”. Portanto, os professores de matematica participantes da pesquisa
perceberam o outrem professor de matemaética online como um objeto do mundo que tem
caracteristicas ja concebidas e/ou pré-definidas, um ser em si.

Também percebemos neste excerto que o professor de matematica em
Cyberformacédo percebe o outrem professor de matematica online como um ser para si.
Evidenciamos isso quando Anete afirma “[...] vejo que o cyberprofessor tem como fungao
também [...] promover a potencializacdo das informagfes para que gerem conhecimentos” e
Fabio quando diz que “[...] ser um cyberprofessor de matematica € conduzir o aluno para o
conhecimento da cybermatemdtica”. Essa afirmacdo procede em relacdo a posicdo de Anete e
Fabio, enquanto professores de matematica que sdo, estarem preocupados/condicionados
(funcdo do cyberprofessor) a aprendizagem de seus alunos. Estd na producdo do
conhecimento matematico do estudante o objetivo central do “ser” professor de matematica e,
assim, acreditamos que essa consciéncia ocorre tanto na conduta de outrem professor de
matematica online, quanto em minha propria conduta. Conduta essa que se mostra em
situacOes vividas para ele (outrem) e que para mim sdo apresentadas também no terreno
(ciberespaco) de um projeto comum (Cyberformacdo) “[...] a partir do fundo de sua
subjetividade que cada um projeta esse mundo [cibernético] unico” (MERLEAU-PONTY,
2006, p. 478). Da mesma forma, buscar relaces na pratica de sala aula como nos diz Fabio
(“podemos aproximar algumas questdes e problemas, por exemplo, presentes na escola, o seu
contexto matematico e até mesmo tentar resolvé-las [...] problemas matematicos, tipo sei la

’

equagdo do 2° grau”) nos conduz a afirmar que essa aproximagao se da em torno do “eu”
professor de matematica, agora também online, que me mostro e construo como o outrem que

se da para mim, ou seja, Como um ser para si.

ALGUMAS CONSIDERACOES



Neste artigo, evidenciamos que o professor de matematica em Cyberformacéo percebe
o outrem professor de matematica online como um ser em si e/ou ser para si. O primeiro, no
sentido de ser um professor de matematica “universal” com estereotipo pré-definido. Ou seja,
como um ser que possui determinadas caracteristicas, dentre as quais se destaca a matematica
e o dominio sobre os recursos digitais e € percebido no mundo dos objetos como um deles. O
segundo, por sua vez, como um ser da consciéncia que se mostra no proprio outrem pensado,
em uma totalidade. Assim, ndo s6 um professor de matematica é seu foco, mas o que esta
“entre” esse e seu contexto particular também se apresenta.

Contudo, esperamos que este trabalho possa colaborar para a compreensdo do
professor de matematica online que se deseja formar neste mundo em que somos educadores
matematicos cada vez mais seres-on-off-line. Afirmamos isso pois acreditamos que 0s
professores de matematica que participaram do Curso “Cyberformacao de Professores de
Matematica”, ao perceberem o outrem professor de matematica online, podem, neste processo
de formacdo continuada e seus fluxos, constituir uma “nova” identidade docente, efetivando,
dessa forma, transformacdes em suas praticas docentes online. Além disso, este estudo
também pode contribuir com a elaboracdo de outras acBGes formativas direcionadas a este
profissional, promovendo dessa modo a atualizacdo da concepcdo de Cyberformacdo, uma
vez que nessa perspectiva, o professor de matematica online nunca estd formado, mas em

constante processo de formacao.
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